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El seminario para el anilisis y propuestas sobre el cu-
rriculum de matematicas en el Bachillerato, organi-
zado por la Comisién de Educacidon del Comité
Espanol de Matematicas (CEMat) y subvencionado
por el Centro Internacional de Encuentros Matema-
ticos (CIEM), se ha celebrado en Castro Urdiales
(Cantabria), durante los dias 6, 7 y 8 de marzo de
2020.

Al seminario han asistido por invitacién 30 profeso-
res y profesoras de las sociedades que componen el
CEMat, con experiencia en matematicas y educaciéon
matematica, y 2 representantes de asociaciones de es-
tudiantes, al objeto de analizar el modelo actual de
curriculum del bachillerato.

Los anos en que este curriculum lleva funcionando
aconsejan, como con cualquier otro ambito de la
vida, pararse a reflexionar sobre si estd cumpliendo
con sus objetivos o si, por el contrario, ha llegado el
momento de modificarlo, y; si es asi, en qué direccion
habria que moverse para ello. También hay que tener
en cuenta el momento en el que nos encontramos,
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con la aprobacion del anteproyecto de una nueva ley
de educacion.

Con el fin de aportar informacioén, basada en la ex-
periencia, formacién y conocimiento de los asisten-
tes al seminario, se ha debatido sobre qué bachillerato
queremos y para qué, los elementos que configuran
los curriculos de Matematicas en Bachillerato, y la
transicion entre los distintos niveles educativos. De
sus conclusiones se da cuenta en este documento.

Conclusiones del seminario

En el foro proporcionado por este encuentro hemos
tenido la oportunidad de debatir ideas entre agentes
pertenecientes a la enseflanza en los distintos niveles
(ESO, bachillerato y universidad) y a la investigacién
educativa contando ademas con la voz de una repre-
sentacion de las personas coordinadoras de las prue-
bas de acceso a la universidad, de manera que las
propuestas que se hacen a continuacién son fruto del
consenso.

Por lo que se refiere a la transicién entre la ESO y el
bachillerato y entre este y la universidad, la discor-
dancia entre los aprendizajes esperados y los logrados,
puesta de manifiesto en términos de lo que se sabe y
lo que no se sabe y deberia de saberse, debe ser
afrontada desde el conocimiento mutuo y la colabo-
racion entre el profesorado de ambos niveles educa-
tivos.

Proponemos que para elaborar el curriculo que surja
de la nueva ley se tengan en cuenta los aportes de la
investigacion educativa, de tal modo que haya cone-
xi6n entre este tipo de investigaciéon y el desarrollo
curricular.

De acuerdo con el anteproyecto de ley y también
con la LOMCE, la educacion en el bachillerato debe
estar centrada en la adquisicion de la competencia
matematica necesaria para comprender el mundo ac-
tual, para ello resulta imprescindible que la resolucion
de problemas sea verdaderamente lo que sefiala el cu-
rriculo: el eje de la formacidén matematica.

Un obstaculo para llevar a cabo esto es el exceso de
contenidos del actual curriculo, alejado de la realidad
del aula. Por tanto, consideramos importante racio-
nalizar la cantidad, la extension y la profundidad de
los contenidos. De esta manera, se facilitaria que el
profesorado disponga de mas tiempo para una me-
todologia basada en la construcciéon del conoci-
miento y para poner al alumnado en el centro del
aprendizaje, reduciendo el peso de los procedimien-
tos rutinarios y aumentando el tiempo dedicado a la
indagacion, la formulacidon de conjeturas, la justifi-
cacion, la argumentacion y la experimentacion. En
definitiva, apuntando hacia una ensefianza mas orien-
tada al desarrollo de las competencias clave y, en par-
ticular, la matematica.

Con el curriculo actual, el razonamiento, el rigor y
la demostracion practicamente se han perdido y, en
la medida de lo posible, habria que recuperar su ca-
racter formativo, complementando los procedimien-
tos intuitivos o informales y minimizando los
procedimientos mecanicos.

[...] resulta imprescindible que la
resolucion de problemas sea
verdaderamente lo que senala el
curriculo: el eje de la formacién
matematica.

Se ha hecho una mencién especial a la incorporacién
de la tecnologia al aula, particularmente calculadoras,
programas de geometria dinamica, apps, hojas de
calculo y software estadistico, etc. El adecuado uso
de la tecnologia facilitard la disminucién del énfasis
en procedimientos rutinarios, a cambio de enfoques
mas conceptuales y competenciales.

Se ha debatido también, como posible propuesta,
cambiar la organizacidn de las asignaturas de mate-
maticas segiin las modalidades del bachillerato. Las
matematicas del segundo curso de Bachillerato de
Ciencia y Tecnologia no resultan adecuadas para los



130 Suma 93 - Seminario para el analisis y propuestas sobre el curriculum de Matematicas en el Bachillerato

estudiantes que pretenden cursar grados de Ciencias
de la Salud. Una posibilidad es la introduccién de
una asignatura comun, ampliando con otras de ca-
racter optativo, para mayor profundizacion, segun las
necesidades futuras de los estudiantes. Otra posibili-
dad es anadir a las dos asignaturas actuales (Matema-
ticas II y Matematicas Aplicadas a las Ciencias
Sociales IT) una tercera de matematicas para las Cien-
cias de la Salud, adecuando los contenidos a las ne-
cesidades posteriores de este alumnado.

También se ha hablado de las pruebas de diagndstico,
cuyo planteamiento influye en las metodologias del
profesorado. Ejemplo de ello, son las pruebas de diag-
noéstico de ESO o las pruebas PISA, que al estar plan-
teadas con situaciones contextualizadas han
promovido que el profesorado recurra mas al uso de

problemas en contextos realistas.

Finalmente, en relacién con la implementacién del
curriculum se ha puesto en evidencia una vez mas
el efecto negativo que produce el tipo de preguntas
formuladas en las EBAU, al condicionar la ensenanza
hacia lo rutinario en detrimento de lo competencial.

Como ya se manifest6 en el documento de conclu-
siones del Seminario sobre la EBAU en las asignatu-
ras de matematicas, organizado por esta misma
Comision de Educacion del Comité Espanol de Ma-
tematicas (CEMat) en 2019 «entendemos que cual-
quier cambio en las pruebas se traducira en cambios
en el modelo de ensenanza, y viceversa, por lo que
se considera necesario actuar en los dos sentidos», y
que «es necesario avanzar hacia unas pruebas que sir-
van realmente para alcanzar los objetivos de pensa-
miento critico, razonamiento y madurez que se
requiere para el acceso a los distintos grados univer-
sitarios» y la clave para ello es evitar «que el trabajo
del profesorado en segundo de Bachillerato no se
centre en preparar y adiestrar para un examen.

En atencién a todo lo expuesto, las personas asisten-
tes presentan este documento de conclusiones como
nuestro reto y nuestro compromiso, y como tal nos
ponemos desde la CEMat a disposicion de las dife-
rentes instituciones educativas para colaborar a tal fin.

Figura 1. Las personas asistentes al seminario en el
Centro Internacional de Encuentros Matematicos

Comité Espanol de Matematicas
(CEMat) y Comisiéon de Educacion

El Comité Espanol de Matematicas tiene como ob-
jetivos: coordinar adecuadamente las actividades ma-
tematicas espanolas de ambito internacional
relacionadas con la Unién Matematica Internacional
(IMU), reforzar la presencia espafiola en las comisio-
nes y areas de actuaciéon de la misma, canalizar las ini-
ciativas de la IMU dentro del Estado espafiol y
asesorar a los Ministerios de Educacién y de Ciencia
e informarlos de las recomendaciones de la IMU re-
lacionadas con la educacién y la investigacién en ma-

tematicas.

Cada una de las cuatro comisiones dependientes del
comité tiene su correlativa en la IMU. Mediante estas
comisiones se pretende conseguir una mejor orga-
nizacion de las actividades de cada ambito, asi como
un enlace adecuado con la IMU.

El Comité Espaiiol de Matematicas fue creado el 13
de enero de 2004, como reestructuracion y amplia-
cién del Comité Espaiiol para la Unién Matematica
Internacional, que se reconstituyd el 17 de abril de
1998 por iniciativa conjunta de la Real Sociedad
Matematica Espafiola (RSME), la Societat Catalana
de Matematiques (SCM), la Sociedad Espafola de
Matematica Aplicada (SEMA) y la Sociedad de Es-
tadistica e Investigacion Operativa (SEIO). En el Co-
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mité Espanol de Matematicas participan, ademas de
las sociedades mencionadas, la Federacion Espafiola
de Sociedades de Profesores de Matematicas
(FESPM), la Sociedad Espanola de Investigacion en
Educacion Matematica (SEIEM) y la Sociedad Es-
panola de Historia de las Ciencias y de las Técnicas
(SEHCYT).

Los primeros estatutos del CEMAT fueron aproba-
dos el 26 de enero de 2004. Fueron sustituidos el 15
de enero de 2007 por el Reglamento de Funciona-
miento actual, que se acoge a lo establecido en las
Normas de Funcionamiento Interno de la Comision
Espafiola ICSU vy de los Comités Cientificos Espa-
noles.

Desde el 1 de enero de 2015 el CEMAT es también
la Organizacion Adherida (A. O.) de Espana a la
IMU, con la que se vincula el propio comité. Desde
la refundacion de la IMU en 1951 hasta el 31 de di-
ciembre de 2014, la A. O. de Espania a IMU habia
sido permanentemente una dependencia ministerial
o interministerial. El CEMAT coordina la actividad
y representaciéon de Espafia en las organizaciones ma-
tematicas internacionales. En 2010 el CEMAT ha
promovido e impulsado la incorporacién de Espana
al Centro Internacional de Matematicas Puras y Apli-
cadas (CIMPA-ICPAM) como estado miembro.

La Comision de Educacion asume la interlocucion
del Comité Espaniol de Matematicas con la Interna-
tional Commission on Mathematical Instruction
(ICMI) y ostenta la representaciéon espanola en la

misma. Tiene como objetivos servir de foro para
todos los asuntos relacionados con la educacion ma-
tematica en Espafa en todos los niveles educativos,
asi como proporcionar la interfaz adecuada con la

comunidad educativa internacional representada por
la ICMI.

El presidente de la Comision de Educacion es de ofi-
cio el delegado de Espaiia en la ICMI. Los represen-
tantes espafioles en grupos de trabajo o similares son
propuestos a la ICMI por la Comisiéon de Educacion,
tras el visto bueno del Consejo General.

La Comision de Educacidon consta actualmente de
once miembros:

— Dos representantes de la Federacion Espafola
de Sociedades de Profesores de Matematicas.

— Uno de la Real Sociedad Matematica Espa-
nola.

— Uno de la Societat Catalana de Matematiques.

— Uno de la Sociedad Espaniola de Investigacion
en Educaciéon Matemitica.

— Uno de la Sociedad Espanola de Matematica
Aplicada.

— Uno de la Sociedad de Estadistica e Investiga-
ci6n Operativa.

— Uno de la Conferencia de Decanos de Mate-
maticas.

— Uno del Ministerio de Educacién y Ciencia.

— El presidente del Comité Espafiol de Matema-
ticas.

— El secretario del mismo comité.

Comisién de Educacion
del Comité Espanol de Matematicas
<http:/matematicas.uclm.es/cemat/es/>





